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REGINA ALLANDE CUSSO

RESUMEN

En este capitulo se describe el Ciclo de Mejora en el Aula (CIMA) lle-
vado a cabo durante el curso académico 2019-20 en los seminarios de
la asignatura de Historia, Teoria y Métodos en Enfermeria Il, del Grado
en Enfermeria de la Universidad de Sevilla, en el contexto del pro-
grama de Formacion e Innovacion Docente del Profesorado (FIDOP) de
la misma Universidad. El diseno del CM respondi6 a un proceso de en-
senanza-aprendizaje basado en la implementacion de la simulacion
de casosy el analisis de imagenes, en el que participaron 26 estudian-
tes. Se llevo a cabo una evaluacion de contenidos mediante un diseno
test-retest. Los resultados obtenidos fueron positivos, por lo que cabe
concluir que el CM consiguid los objetivos propuestos respecto a la
adquisicion de los contenidos tratados.

PALABRAS CLAVE: Historia, teoria y métodos en Enfermeria Il; Grado en
Enfermeria; Docencia universitaria; experimentacion docente universi-
taria; simulacion.

ABSTRACT

This chapter describes an Improvement Cycle in Classroom, carried
out during 2019-20, in the context of History, Theory and Methods in
Nursing Il subject, of the Degree in Nursing at the University of Sevi-
lle. Moreover, the Cycle is included in a Teaching Innovation Program
for Professors at the same University. The design of the Cycle is related
to a teaching-learning process based on the implementation of case
simulation and image analysis, in which 26 students participated. A
content evaluation was carried out using a test-retest design. The re-
sults obtained were positive, so it can be concluded that the Impro-
vement Cycle achieved the objectives regarding the acquisition of the
contents treated.

KEYWORDS: History, theory and Methods in Nursing Il; Nursing Degree;
University education; University education test; simulation.
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REGINA ALLANDE CUSSO

Contexto educativo

Los seminarios de la asignatura “Historia, Teoria y Métodos
de Enfermeria 1" son de caracter obligatorio, y tienen asignados
una carga de 2.2 créditos en el plan docente del Grado en En-
fermeria (Departamento de Enfemeria de la Universidad de Se-
villa, 2019; Departamento de Enfermeria de la Universidad de
Sevilla, 2019). Al respecto, la competencia 313 del plan docente
de la asignatura de Historia, teoria y Métodos de la Enfermeria
[l (HTM 11) especifica que el estudiante debe aplicar el proceso
de enfermeria para proporcionar y garantizar el bienestar, cali-
dad y seguridad de la persona atendida (Departamento de En-
fermeria de la Universidad de Sevilla, 2019). Ademas, de entre
las competencias genéricas, de describe la capacidad de aplicar
la teoria a la practica, la resolucion de problemas, y el trabajo
en equipo (Departamento de Enfermeria de la Universidad
de Sevilla, 2019). Asi mismo, el estudiante no ha partici-
pado anteriormente, ni participa, en practicas clinicas, du-
rante el transcurso de la asignatura de HTM I, puesto que
la misma queda adscrita en la organizacion docente del 2°
curso ler cuatrimestre, y las practicas clinicas se inician en
el 20 cuatrimestre (Departamento de Enfemeria de la Uni-
versidad de Sevilla, 2019).

Dado este contexto, el discente tiene dificultades para
comprender y analizar a los protagonistas de los casos
problema que se le plantean, en todas sus esferas, y desde
una perspectiva enfermera; esto es, el estudiante no puede
“hacerse una idea” de la persona a la que debe cuidar me-
diante la implementacion de un Proceso de Enfermeria.
Ello, dificulta el proceso de ensenanza-aprendizaje del
mismo, que ademas es el objetivo general de la asigna-
tura. Por ello, cabe disenar una propuesta de mejora do-
cente que incluya la creacion de contextos de aprendizaje
lo mas realistas posibles, que permitan al estudiante inte-
grary poner en valor el Proceso de Enfermeria (Bain, 2007).
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REGINA ALLANDE CUSSO

Mapa de contenidos

La figura 1 representa el mapa de contenidos organiza-
dores, procedimentales, intelectuales y actitudinales que
se pretende que el estudiante adquiera tras la finalizacion
del CIMA (Agencia Nacional de Evaluacion de la Calidad y
Acreditacion, 2004, 2008; Alfaro, 2003; Cibanal y Arce, 2009;
Fernandez, Navarro, y Luis, 2005; Wilkinson, 2012):

Figura 1 Mapa de contenidos y problemas

Leyenda:

Procedimientos intelectuales
1-> Observacion

2-> |dentificacion

3-> Analisis

4-> Contraste

Conocimientos procedimentales
I-> Recogida de datos

I1-> Clasificacion

La pregunta clave que orientd el diseno y desarrollo
del modelo metodologico fue: ;Que tipologia de proble-
mas de enfermeria existen?. A partir de ella, se plantearon
dos preguntas mas:

a) Pregunta 1A: ;Qué técnicas de valoracion existen

para identificar los problemas de enfermeria?

b) Pregunta 1B: s;Cual es el rol y la responsabilidad del

profesional de enfermeria en ellos?
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REGINA ALLANDE CUSSO

Modelo metodologico

El CIMA disenado tiene una duracion total de 8 horas, y
se llevo a cabo en dos partes, con una muestra de 26 estu-
diantes. El modelo metodologico empleado se muestra en
la figura 2:

Figura 2 Modelo metodologico del ciclo de mejora

El rol del docente fue de guia en el aprendizaje de los
contenidos, a partir de un dialogo socratico con los estu-
diantes, y de la aportacion de pequenas “pildoras infor-
mativas” necesarias para la correcta comprension de los
contenidos.

Las primeras 4 horas del CM se destinaron a dar res-
puesta a la pregunta clave por parte del estudiante. Du-
rante las siguientes 4 horas, se procedio a dar respuesta a
las preguntas 1A'y 1B. Asi, la ejecucion del modelo metodo-
logico propuesto, desde el planteamiento de un caso pro-
blema hasta la sintesis, se llevd a cabo implementandolo
dos veces al completo.
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REGINA ALLANDE CUSSO

En relacion al caso problema, se utilizo la técnica de
la simulacion y también de analisis de imagenes para la
presentacion del mismo. Tras ello, los estudiantes fueron
trabajando las actividades docentes disenadas. Estas co-
nectaron siempre las ideas de los alumnos/as con los da-
tos objetivables en el caso-problema. Finalmente, se llevo
a cabo un proceso de analisis de los contenidos aprendi-
dos y sintesis de los mismos.

Cabe mencionar que los estudiantes fueron conve-
nientemente informados de su participacion en un CM de
la docencia en la asignatura, como parte del programa Fl-
DOP de la Universidad de Sevilla, sin que ello afectara al
contenido del programa docente ni a su evaluacion final.

Diseno de actividades docentes

La secuencia de actividades programadas, con el ob-
jetivo de dar respuesta a las preguntas planteadas, es la
siguiente:

4.1 Actividades docentes de la primera
parte del CIMA (4 horas)

ACTIVIDAD 1 Tiempo: 10 minutos

DESCRIPCION:
Proporcionar a cada estudiante una copia del caso 1.
Lectura individual.
OBJETIVOS:
Activar la actividad cognitiva del estudiante
Facilitar la comprension de la situacion descrita en el caso-problema por
parte del estudiante

RECURSOS: 26 copias del caso-problema
FASE DEL MODELO METODOLOGICO: Caso-Problema

ACTIVIDAD 2 Tiempo: 20 minutos

Jornadas de Formacion e Innovacion Docente del Profesorado | N2 2 (2019)
Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
Internacional (CC BY-NC-ND 4.0.)



©
-
—
(3]
€
—
i
c
L
Q
©
(@]
0
Q
o
o
S
[a
o
©
.GJ
©
N
©
c
(]
—
[oX
(3o
=
o
©
—
©
(3]
IS
o
(]
—
©
o
(o]
2
]
=
—
]
.G.)
[}
N
©
c
()
S
Q.
(3o}
Q
o
%]
o
—
x
[J]
—
c
(o]
o
Q
©
oy
o)
‘S
©
()
—
(&)

-

REGINA ALLANDE CUSSO

DESCRIPCION:
Trabajo grupal: crear sub-grupos de trabajo
Planteamiento de la pregunta clave n2 1
Identificar la técnica de valoracion de enfermeria utilizada para recabar

los datos descritos en el caso-problema (trabajo en sub-grupos)
OBJETIVO: Implicar al estudiante en la construccion del conocimiento
especifico, vinculando teoria y practica.
FASE DEL MODELO METODOLOGICO: Ideas de los alumnos

ACTIVIDAD 3 Tiempo: 10 minutos

DESCRIPCION:
Puesta en comin de las respuestas de los estudiantes a la pregunta clave
no 1
Consenso final respecto a las técnicas de valoracion empleadas y los da-

tos reflejados en el caso-problema.
OBJETIVO: Fomentar la capacidad de identificacion de categorias abstractas
de sintesis.
FASE DEL MODELO METODOLOGICO: Ideas de los alumnos

ACTIVIDAD 4 Tiempo: 180 minutos
DESCRIPCION:

Actividad de simulacion:

a) Cada sub-grupo “construird el personaje” protagonista del proble-
ma-caso, utilizando un muneco simulador -sobre el que podra colocar
aquellos elementos necesarios para su caracterizacion, y que estaran
disponibles en el aula- (30 minutos)

La docente guiara dicha construccion con el aporte de “pildoras

informativas”: modelos teoricos que guian la practica, valores

éticos, actitudes  disciplinares, relaciobn  enfermera-paciente.
b) Consenso comin de la mejor construccion del personaje (10 minutos)

c) A partir de la caracterizacion del protagonista del caso-problema elegida,
la docente trabajara los contenidos a partir de diferentes preguntas diri-
g|das el grupo clase (140 minutos):

;Como es el proceso de valoracion?

:Qué valores éticos deben fundamentarlo?

¢Qué actitudes y conductas deben demostrarse?

;En qué momento empieza la fase de diagnostico?

;Los datos recogidos deben ser organizados o clasificados?
sENn qué categorias los podemos clasificar?

;Es importante realizar un analisis de los datos clasificados?

Aporte de “pildoras informativas”: aspectos legales y disciplinares en
torno al constructo “interaccion de cuidado”, herramientas de clasifica-
cion de datos

Uso de la técnica “visual thinking” para plasmar las ideas de los estudian-

tes en la pizarra.

Jornadas de Formacion e Innovacion Docente del Profesorado | N2 2 (2019)
Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
Internacional (CC BY-NC-ND 4.0.)



©
-
—
(3]
€
—
i
c
L
Q
©
(@]
0
Q
o
o
S
[a
o
©
.GJ
©
N
©
c
(]
—
[oX
(3o
=
o
©
—
©
(3]
IS
o
(]
—
©
o
(o]
2
]
=
—
]
.G.)
[}
N
©
c
()
S
Q.
(3o}
Q
o
%]
o
—
x
[J]
—
c
(o]
o
Q
©
oy
o)
‘S
©
()
—
(&)

-

REGINA ALLANDE CUSSO

OBJETIVO:
Fomentar la capacidad de analisis, contraste, identificacion, y observacion
del estudiante

Poner en valor aspectos ético-legales de la disciplina enfermera
RECURSOS: mufieco simulador, material para caracterizarlo (sonda
nasogastrica, via periférica, adhesivo fijador, sistema para suero fisiologico
(SF), soporte para SF, sabana), pizarra.

FASE DEL MODELO METODOLOGICO: Caso-problema e ideas de los alumnos

ACTIVIDAD 5 Tiempo: 20 minutos
DESCRIPCION:
Sintesis de la primera parte del CM por parte del grupo clase: ideas y con-
ceptos aprendidos
Resolucion de dudas o preguntas
Sintesis parcial por parte del docente, respecto al total de los contenidos

del CM.
OBJETIVO: Fomentar la capacidad de analisis y sintesis del estudiante en
relacion a los conceptos aprendidos
FASE DEL MODELO METODOLOGICO: Sintesis

4.2 Actividades docentes de la

segunda parte del CIMA (4 horas)

ACTIVIDAD 1 Tiempo: 40 minutos

DESCRIPCION:
Explicacion y descripcion de la tarea y sus objetivos
Planteamiento de la pregunta clave n2 2
Visualizacion del video propuesto como caso-problema
Identificacion de los diferentes problemas de enfermeria observados, asi
como el rol del profesional en cada uno de ellos.
Realizar un esquema respecto a la naturaleza de los problemas de enfer-
meria detallados en el caso, comprendiendo la perspectiva del Modelo
Bifocal de Practica Clinica de Carpenito (Carpenito, 2009), asi como la apli-
cacion de la teoria conceptual de Henderson al Proceso de Enfermeria,
que realiza Maria Teresa de Luis (Fernandez y cols, 2005).

OBJETIVO: Activar la actividad cognitiva del estudiante y la memoria respecto
a los modelos teodricos vistos en clase, a través de la clasificacion de
problemas enfermeros en categorias diferentes segln la teoria que guie la
practica.

FASE DEL MODELO METODOLOGICO: Caso Problema e ideas de los alumnos

Jornadas de Formacion e Innovacion Docente del Profesorado | N2 2 (2019)
Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
Internacional (CC BY-NC-ND 4.0.)



©
st
S
7]
IS
S
i
=
(NN}
)
o
o
(%]
)
(8]
o
S
a
=
o
o
©
N
o
c
7]
—
a
©
o
©
©
—
o
)
1S
o
©
—
©
a
o
=
=
=]
S
(8]
o
©
N
o
c
9]
S
a
©
)
o
%)
o
—
3
9]
o
=
o
O
)
o
=
O
'S
©
9]
—
o

-

REGINA ALLANDE CUSSO

ACTIVIDAD 2 Tiempo: 180 minutos

DESCRIPCION:
Visualizacion de imagenes (entre 10 y 15) de personas con una situacion
de salud- enfermedad determinada
A partir de cada imagen, los estudiantes aportaran sus ideas en respuesta

a las siguientes preguntas formuladas por la docente:
a) ;Qué problemas son de naturaleza interdependiente?

b) ;De quién es la responsabilidad del tratamiento o intervencion sobre los
mismos?

¢) ;Qué problemas son de naturaleza independiente?

d) ;Qué problemas detectados son de “independencia” segiin el modelo de
Henderson?

e) ;Qué problemas detectados son de “autonomia” seguin la adaptacion de
Maria Teresa de Luis respecto el modelo de Henderson?

f) ;Qué problemas detectados son de “colaboracion” segiin la adaptacion
de Maria Teresa de Luis respecto el modelo de Henderson?

Aporte de “pildoras informativas”: modelos teoricos, roles de enfermeria,
naturaleza de los problemas de enfermeria, practica enfermera guiada por

la teoria
OBJETIVO: Afianzar los modelos tedricos que guian la practica clinica, y los
roles del profesional de enfermeria.
FASE DEL MODELO METODOLOGICO: Caso-problema e ideas de los alumnos

ACTIVIDAD 3 Tiempo: 20 minutos
DESCRIPCION
Sintesis de la segunda parte del CIMA por parte del grupo clase: ideas y
conceptos aprendidos
Resolucion de dudas o preguntas
Sintesis final por parte del docente, respecto al total de los contenidos del

CIMA.
OBJETIVO: Fomentar la capacidad de analisis y sintesis del estudiante en
relacion a los conceptos aprendidos
FASE DEL MODELO METODOLOGICO: Sintesis

Desarrollo de las sesiones ciclo de mejora

La puesta en marcha de las actividades docentes, pla-
nificadas para dar respuesta a la pregunta clave, se de-
sarrollo sin incidencia alguna y segun el diseno de las
mismas. Los estudiantes participaron en cada una de las
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REGINA ALLANDE CUSSO

tareas propuestas de forma proactiva y colaboradora. Asi,
la posibilidad de construir el “personaje-paciente” me-
diante un muneco simulador, a partir de los datos facilita-
dos en el caso-problema, fue acogida con ilusion y agrado
por parte del alumnado. Ademas, el uso de la simulacion
en una asignatura que demanda “valorar a la persona en
su situacion de salud actual” y emitir un juicio respecto
a sus problemas de enfermeria, facilita que el estudiante
comprenda esa situacion concreta de salud. Por otro lado,
el visionado del video e imagenes, como herramientas
para dar respuesta a la pregunta 1Ay 1B, fueron percibidas
como facilitadoras del aprendizaje de los contenidos de la
asignatura por parte del grupo de estudiantes.

El rol docente fue siempre de guia en el aprendizaje,

mostrando actitud de disponibilidad total, asi como aten-
cion plena al desarrollo de las tareas que debian abor-
darse en los sub-grupos de trabajo.
Cabe mencionar la dificultad de los discentes para rea-
gruparse en grupos de trabajo mas pequenos de forma
autonoma; esto es, los estudiantes presentaron ciertas di-
ficultades para sub-dividirse en grupos de trabajo en el
aula. Asi, este contenido procedimental, que no estaba in-
cluido en el mapa de contenidos del CIMA, sera incorpo-
rado como contenido de proximos ciclos de mejora de la
asignatura.

Desde un punto de vista analitico, y segln las impre-
siones de los discentes, seria pertinente considerar el
aumento de horas de simulacion, incluso incorporar acti-
vidades de observacion de personas reales en un contexto
sanitario. Con ello, podriamos crear espacios de apren-
dizaje critico naturales, que ayuden al estudiante a com-
prender la situacion real de salud de la persona, desde
la perspectiva disciplinar de enfermeria —en un nivel del
Grado en Enfermeria, como es 22 curso ler cuatrimestre,
en el que los alumnos todavia no han iniciado sus practi-
cas clinicas-.
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Evaluacion de la adquisicion de contenidos

Se disend un cuestionario de respuestas abiertas, a
partir de las preguntas que guiaron el desarrollo de los
contenidos y el modelo metodologico, con el objetivo de
evaluar el aprendizaje de los contenidos propuestos al fi-
nalizar el CIMA (ver anexo). Posteriormente, los participan-
tes cumplimentaron el cuestionario de conocimientos de
los estudiantes, en la primera sesion del CIMA, y el mismo
cuestionario en la Gltima. (Gallardo, Pérez, Verde, y Garcia,
2017). Las respuestas al mismo fueron categorizadasy ana-
lizadas, en aras de conocer la evolucion de su nivel de co-
nocimientos. En este sentido, la progresion del aprendizaje
fue positiva, dado que las respuestas otorgadas en el
cuestionario final, en mas del 50% de los sujetos, mostra-
ron una evolucion notable de los esquemas mentales, en
relacion a los contenidos disciplinares que debian ser ad-
quiridos por el estudiante-. Estos resultados se represen-
tan en las figuras 3, 4,y 5:

Figura 3 Progresion de respuestas a la pregunta clave

En la figura 3 se representan los modelos de pensa-
miento de los estudiantes y el porcentaje de alumnos que
se encuentran en ese nivel en el cuestionario inicial —en
color rojo-, y en el cuestionario final —en color verde-, en
relacion a la pregunta clave: ;Qué tipologia de problemas
de enfermeria existen?. En el primer nivel de la escalera,

Jornadas de Formacion e Innovacion Docente del Profesorado | N2 2 (2019)
Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
Internacional (CC BY-NC-ND 4.0.)



©
st
S
7]
IS
S
i
=
(NN}
)
o
o
(%]
)
(8]
o
S
a
=
o
o
©
N
o
c
7]
—
a
©
o
©
©
—
o
)
1S
o
©
—
©
a
o
=
=
=]
S
(8]
o
©
N
o
c
9]
S
a
©
)
o
%)
o
—
3
9]
o
=
o
O
)
o
=
O
'S
©
9]
—
o

-

REGINA ALLANDE CUSSO

vision no disciplinar, los estudiantes ofrecen respuestas
no vinculadas a contenidos disciplinares, sino al conoci-
miento general de la poblacion. En el segundo nivel, se en-
cuentran los estudiantes que comprenden la perspectiva
bio-psico-social de la persona, y son capaces de identifi-
car problemas de enfermeria en esas areas, aunque de
forma poco analitica, y no relacionada con los modelos
tedricos que guian la practica enfermera. En el tercer nivel,
los discentes son capaces de identificar y analizar la natu-
raleza del problemay nombrarlos aplicando modelos teo-
ricos de enfermeria.

Figura 4 Progresion de respuestas a la pregunta 1A

De igual forma que en la figura anterior, en la figura 4 se
representan los modelos de pensamiento de los estudiantes
respecto a la pregunta 1 A: ;Qué tecnicas de valoracion existen
para identificar los problemas de enfermeria?. En el primer nivel
de la escalera, los estudiantes ofrecen respuestas no vincula-
das a contenidos disciplinares. En el segundo nivel, su concep-
cion parte de conocimientos en ciencias de enfermeria, pero
basados Unicamente en cuestiones éticas y actitudinales, como
son: la intimidad, respeto, secreto profesional, etc., -sin refle-
jar aspectos metodologicos disciplinares-. En el Gltimo nivel, los
discentes han integrado el método cientifico para la toma de
decisiones en ciencias de enfermeria, y son capaces de com-
prender que deben recoger datos mediante el uso de técnicas
rigurosas y especificas para ello.
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Figura 5 Progresion de respuestas a la pregunta 1B

En la figura 5 se representan los modelos de pensa-
miento de los estudiantes respecto a la pregunta 1 B: ;Cual
es el roly la responsabilidad del profesional de enfermeria
en ellos?. En el primer nivel, los estudiantes ofrecen res-
puestas no vinculadas a contenidos disciplinares. En el se-
gundo nivel, los alumnos creen que su responsabilidad
y/o rol sobre los problemas de enfermeria es Gnicamente
de indole ético-legal. En el tercer nivel, los discentes han
comprendido que, mas alla de la responsabilidad éetico-le-
gal de las intervenciones enfermeras, hay un abordaje que
es, en ocasiones, compartido con otros profesionales, y en
otras, Unicamente desde la disciplina enfermeria.

A continuacion, se presenta la tabla 1, que describe la pro-
gresion de los esquemas de pensamiento de cada estu-
diante respecto a la pregunta clave:
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Tabla 1 Evolucion del esquema de pensamiento de los
estudiantes respecto a la pregunta clave

NIVELES ESCALERA
ESTUDIANTE INICIAL FINAL  EVOLUCION

© 1 2 2
k5 2 2 3 2
€
9 3 3 3 2
S 4 1 3 2
5 5 2 3 7
?
@ 6 2 3 2
g 7 1 2 7
2 8 3 3 -
()
.{E 9 2 2 -
- 10 3 3 -
o
95"_ 1" 1 2 2
= % 12 3 3 -
© g 13 2 3 7
QS w 14 2 3 2
g [a)

=
= = 15 3 3 -

16 2 3 7

S =
Q < 17 2 3 2
o =2
= O 18 3 3 -
S
;_“‘ 19 1 2 2
= 20 3 3 .
= 21 2 2 .
& B,
= 22 2 3 2
3 23 2 3 2
(%]
Jo] 24 3 3 -
3
%' 25 3 3 -
o 26 2 3 2
()
©
S Leyenda:
3 2 -> Indica ascenso en el nivel de la escalera, por tanto, en la complejidad
8 del esquema de pensamiento

. ->Indica que no ha habido evolucion
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Conclusiones

Cabe destacar que la asistencia a las sesiones fue ele-
vada, y la valoracion de los estudiantes respecto a las ac-
tividades docentes desarrolladas fue muy positiva. Asi
mismo, verbalizaron la necesidad de aumentar las horas
de simulacion de casos, con el objetivo de comprender
mejor la situacion de salud de la persona protagonista de
los casos clinicos propuestos. Es, por tanto, un elemento a
considerar en el diseno del plan docente de la asignatura.
Respecto a la evaluacion de la adquisicion de los conte-
nidos, los resultados de la evolucion de la misma fueron
positivos. Con ello, es posible concluir que el CM imple-
mentado consiguio los objetivos propuestos. Asi mismo, el
CMy los resultados obtenidos fueron elevados a la Coordi-
nacion de la asignatura y a la Direccion del Departamento
de Enfermeria, para su posterior consideracion en el di-
seno de las actividades docentes para el proximo curso
académico.

Finalmente, en este contexto de innovacion docente,
los principios didacticos que se extraen de la experiencia
de innovacion, y que deben ser aplicados en las sesiones
teorico-practicas de la asignatura son los siguientes:

El docente debe iniciar su proceso de ensenanza-apren-
dizaje considerando el nivel de conocimiento previo del
estudiante.

Las actividades docentes deben disenarse a partir
del conocimiento base del discente, fijando como resul-
tado de aprendizaje la adquisicion de los contenidos de la
asignatura.

Considerar los contenidos procedimentales y actitudi-
nales en el diseno de actividades docentes.
Realizar una evaluacion continuada del alumno, en aras de
facilitar su proceso de aprendizaje y observar su evolucion.
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Anexo: qus:tionario de evaluacion
de conocimientos

A continuacion, se detalla un contexto clinico en el
que debes llevar a cabo tu trabajo como enfermero/a. Te-
niendo en cuenta los datos que en él se describe, ;po-
drias aportar tu opinion respecto a las dos preguntas que
se formulan?

“Has sido contratado para trabajar en la Unidad de
Urologia del Hospital Virgen X como enfermero/a. Son las
10:00 am y ha llegado un nuevo usuario, que ingresa en
una de las camas que estan bajo tu responsabilidad, tras
una intervencion quirtrgica de vejiga. Una vez ubicado en
su habitacion por los celadores/as, entras en la misma
para iniciar tu trabajo como enfermero/a”

a) ;Qué herramientas podrias implementar para lle-
var a cabo la valoracion e identificacion de pro-
blemas en enfermeria?

b) Una vez que has valorado a tu paciente, ;Qué ti-
pologia de problemas de enfermeria podrias
identificar?

c) Tras su identificacion, ;Cual seria tu responsabili-
dad, en relacion a las intervenciones que lleves
a cabo, en cada uno de ellos?

MUCHAS GRACIAS POR TU COLABORACION
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